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Διερεύνηση της σχέσης φωνολογικών δεξιοτήτων και 
οικογενειακού γραµμµματισµμού στην καλλιέργεια του 

γραµμµματισµμού των νηπίων.

Ευθυµμία Γώτη, Σχ. Σύµμβουλος Π.Α.

Κώστας Δ. Ντίνας, Καθηγητής Παιδαγωγικού Τµμήµματος Νηπιαγωγών

Πανεπιστήµμιο Δυτικής Μακεδονίας

Abstract

Phonological awareness is defined as a) a key factor for pre-schoolers’ acquisi-

tion of early decoding skills and b) a dynamic, predictive and diagnostic index of 

the reading skill. However, de-spite the fact that it is a highly important factor for 

the development of preschoolers’ literacy, it has not been strongly related to pre-

school language education and it has been even less relevant to fam-ily literacy. 

The present study aims at a) detecting preschoolers’ knowledge regarding the pho-

nological skills, b) reflecting the prac-tices of family literacy, and c) associating the 

aforementioned com-ponents. The analysis of the results shows that family literacy 

and children’s achievement of phonological skills are, even though not highly, corre-

lated. Therefore, the necessity of a high level preschool education, geared towards 

enhancing preschoolers’ phonological skills, is revealed. 

Θεωρητικό πλαίσιο

Ο όρος γραµμµματισµμός αναφέρεται στην ικανότητα του ατόµμου “να λειτουργεί 

στον κόσµμο του γραπτού λόγου µμε τη διπλή όψη της ανάγνωσης και της γραφής” 

(Παπούλια & Τάφα, 2004:13) και στη δυνατότητά του να “λειτουργεί αποτελεσµματικά 

σε διάφορα περιβάλλοντα και καταστάσεις επικοινωνίας, χρησιµμοποιώντας κείµμενα 

γραπτού και προφορικού λόγου, καθώς και σε µμη γλωσσικά κείµμενα όπως εικόνες, 

χάρτες, σχεδιαγράµμµματα κ.λπ.” (Μητσικοπούλου, 2001:209). 

Με την έννοια του γραµμµματισµμού συνδέεται στενά και η έννοια του αναδυόµμενου 

γραµμµματισµμού.  Η ξεχωριστή αυτή θεώρηση του γραµμµματισµμού αναφέρεται στις 

γνώσεις και τις πληροφορίες που τα παιδιά κατέχουν για την ανάγνωση, τη γραφή 

και τη γλώσσα πριν από την είσοδό τους στο δηµμοτικό σχολείο και αποτελούν τη 

βάση για την ανάπτυξη του γραµμµματισµμού στο σχολικό περιβάλλον (Clay 1966, 

Whitehurst & Lonigan, 1998) και προσδιορίζεται από δεξιότητες που αφορούν σε 
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όλες τις εκφάνσεις της γλώσσας (προφορικός, γραπτός λόγος και µμεταγλωσσικές 

δεξιότητες). Ειδικότερα, οι φωνολογικές δεξιότητες –αναφέρονται στην αναγνώριση 

και τον χειρισµμό των δοµμικών στοιχείων (φώνηµμα & συλλαβή) του προφο-ρικού 

λόγου (Perfetti et al., 1987)– ως δεξιότητες του προφορικού λόγου, οι οποίες όµμως 

σχετίζονται και µμε τον γραπτό λόγο και κατέχουν σηµμαντική θέση στο περιεχόµμενο 

του αναδυόµμενου γραµμµμα-τισµμού (Teale & Sulzby, 1986, Pontecorvo & Zuccherma-

glio, 1988). 

Η σχεδόν αποκλειστική έµμφαση της έρευνας στην πρωτοσχολική ηλικία δεν έχει 

δώσει την ευκαιρία να καταγραφούν και να µμε-λετηθούν επαρκώς οι φωνολογικές 

δεξιότητες παιδιών προσχολικής ηλικίας. Όπως είναι φυσικό, η περιορισµμένη έρευνα 

αυτών των δεξιοτήτων εκτός από το ότι έχει ως αποτέλεσµμα την έλλειψη δεδοµμέ-νων 

όσον αφορά στη σχέση τους µμε τις άλλες δεξιότητες του γραµμ-µματισµμού παρουσιάζει 

έλλειµμµμα και στη σχέση τους µμε τους παράγοντες ανάπτυξης του γραµμµματισµμού 

(οικογένεια- σχολείο- κοινω-νία) και πιο συγκεκριµμένα µμε τον οικογενειακό 

γραµμµματισµμό. 

Ο οικογενειακός γραµμµματισµμός (family literacy, home literacy), που ως έννοια 

αναπτύχθηκε στις αρχές της δεκαετίας του 1980 (Taylor, 1983), “περιλαµμβάνει τους 

τρόπους που οι γονείς, τα παιδιά και τα υπόλοιπα µμέλη της ευρύτερης οικογένειας 

χρησιµμοποιούν τον γραµμµματισµμό στο σπίτι και στην κοινότητα. Μερικές φορές 

ο οικογε-νειακός γραµμµματισµμός συµμβαίνει φυσικά κατά τη διάρκεια ρουτινών της 

καθηµμερινής ζωής και βοηθά ενήλικες και παιδιά να κάνουν διάφορα πράγµματα 

(get thing done) […] Ο οικογενειακός γραµμµματισµμός µμπορεί να εισάγεται σκόπιµμα 

από τον γονιό, αλλά και αυθόρµμητα µμέσα στα πλαίσια της καθηµμερινότητας” (Mor-

row, 1995:78). Από αυτόν τον ορισµμό προκύπτει ότι το οικογενειακό περιβάλλον 

(π.χ. συµμπεριφορές των γονέων) καθορίζει σε µμεγάλο βαθµμό την ποιότη-τα και την 

ποσότητα των γνώσεων του γραµμµματισµμού των παιδιών. Αυτό φαίνεται φυσικό, 

αφού οι γονείς αναπτύσσουν δυνατή συναισθηµματική σχέση µμε τα παιδιά τους, τα 

κατανοούν καλύτερα από τον καθένα και ταυτόχρονα αποκτούν κοινές εµμπειρίες (πβ. 

Whitehead, 2002). 

Μολονότι το οικογενειακό περιβάλλον ως έννοια και περιεχόµμενο θα µμπορούσε 

να θεωρηθεί ενιαίο, οι ερευνητές το µμελετούν µμε έναν πιο επεξεργασµμένο τρόπο, 

εστιάζοντας σε παραµμέτρους/ µμεταβλητές µμε στόχο την αξιοποίηση των ευρηµμάτων 

τους. Συγκεκριµμένα, οι Snow, Barnes, Chandler, Goodman & Hemphill (1991) ο-

ρίζουν πέντε κεντρικές µμεταβλητές στον οικογενειακό γραµμµματισµμό: α) το περιβάλλον 

γραµμµματισµμού στο σπίτι (π.χ. αριθµμός βιβλίων στο σπίτι), β) την άµμεση διδασκαλία 
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(βοήθεια που προσφέρουν οι γονείς στο σπίτι), γ) τη δηµμιουργία µμαθησιακών 

ευκαιριών (έκθεση των παιδιών σε δραστηριότητες), δ) την εκπαίδευση των γονέων, 

και ε) τις προσδοκίες των γονέων (τι περιµμένουν οι γονείς από το σχολείο για τα 

παιδιά τους). 

Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι: α) η αποτύπωση του οικογενειακού 

γραµμµματισµμού, β) η καταγραφή των φωνολογικών δεξιοτήτων των νηπίων, και γ) η 

διερεύνηση της σχέσης που διέπει τις ανωτέρω δύο συνιστώσες. 

Μεθοδολογία της έρευνας

Ο πληθυσµμός και το δείγµμα της έρευνας

Στην παρούσα µμελέτη ο πληθυσµμός- στόχος αποτελείται από α) 76 νήπια ηλικίας 

5,6-6 ετών και β) τις αντίστοιχες οικογένειές τους. Τα νήπια προέρχονται από έναν 

πληθυσµμό παιδιών τα οποία φοιτούσαν κατά τη σχολική χρονιά 2007-2008 σε 9 

δηµμόσια νηπιαγωγεία του Ν. Ηµμαθίας.

 

Όργανα µμέτρησης

Για την επίτευξη των στόχων της έρευνας, την ανίχνευση του οικογενειακού 

γραµμµματισµμού και την καταγραφή των φωνολογικών δεξιοτήτων των νηπίων, 

κατασκευάστηκε α) ένα ερωτηµματολόγιο για τους γονείς και β) ένα κριτήριο 

φωνολογικών δεξιοτήτων για τα νήπια. 

α. Ερωτηµματολόγιο γονέων

Το ερωτηµματολόγιο, που βασίζεται στις εργασίες των Kokkidou, Dinas, Tsakiridou 

& Kyridis (2004) και Snow et al. (1991), περιλάµμβανε δύο βασικά µμέρη. Το Α’ µμέρος 

περιλάµμβανε 8 ερωτήσεις που αφορούσαν στα προσωπικά στοιχεία των νηπίων 

(φύλο, σύνθεση της οικογένειας, επίπεδο εκπαίδευσης κ.λπ.) και το Β’ µμέρος 13 

ερωτήσεις κλειστού τύπου (ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής, πολλαπλής απάντησης 

και διαβαθµμισµμένης απάντησης) που αναφέρονταν στις αναγνωστικές συνήθειες των 

γονέων, τις αντιλήψεις τους και τις υποστηρικτικές τους ενέργειες στην κατάκτηση 

της ανάγνωσης και της γραφής. Το ερωτηµματολόγιο κινείται στις ακόλουθες τέσσερις 

κεντρικές µμεταβλητές: α) το περιβάλλον γραµμµματισµμού, β) την άµμεση διδασκαλία, γ) 

τη δηµμιουργία ευκαιριών µμάθησης και δ) τις προσδοκίες των γονέων. 

 β. Κριτήριο φωνολογικών δεξιοτήτων

Η φωνολογική επίγνωση µμπορεί να µμετρηθεί µμε εγκυρότητα και αξιοπιστία µμέσω 

µμιας ποικιλίας δραστηριοτήτων (Liberman et al.,1974, Ehri, 1994, Ball & Blachman, 
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1991, Byrne & Fielding- Barnsley, 1991, Stanovich, Cunnigham & Cramer, 1984, Vel-

lutino & Scalon, 1987). Στην παρούσα µμελέτη για την αξιολόγηση της φωνολογικής 

επίγνωσης χρησιµμοποιήθηκαν 5 δοκιµμασίες κατάλληλες για παιδιά προσχολικής 

ηλικίας. Αξίζει να τονιστεί ότι οι δοκιµμασίες δίνονταν µμε τη µμορφή παιχνιδιού, οι 

οδηγίες ήταν όµμοιες για όλα τα παιδιά και παρουσιάζονταν µμε την ίδια σειρά σε όλα 

τα παιδιά. Επίσης, όλες οι δοκιµμασίες περιλάµμβαναν τρία δοκιµμαστικά θέµματα τα 

οποία προηγούνταν της αξιολόγησης. Κατά τη δοκιµμαστική εφαρµμογή δίνονταν τυχόν 

εξηγήσεις και διευκρινίσεις. Από τις πέντε δοκιµμασίες, που καθεµμιά συγκροτείται από 

δέκα θέµματα,  οι τρεις αναφέρονται στο επίπεδο της συλλαβής και οι υπόλοιπες 

δύο στο επίπεδο του φωνήµματος και είναι οι εξής: α) συλλαβικής κατάτµμησης, β) 

απάλειψης αρχικής συλλαβής γ) απάλειψης αρχικού φωνή-µματος, δ) φωνηµμικής 

κατάτµμησης, και ε) αναγνώρισης οµμοιοκαταλη-ξίας.

Στατιστική Ανάλυση

Για τη στατιστική επεξεργασία των δεδοµμένων εφαρµμόστηκαν οι µμέθοδοι: α) της 

Περιγραφικής Στατιστικής (Δαφέρµμος 2005), όπως ο υπολογισµμός απόλυτων και 

σχετικών συχνοτήτων (ποσοστών %), και β) συντελεστών συσχέτισης (Pearson’s r) 

µμε επίπεδο σηµμαντικότητας = 0,005.

 

Αποτελέσµματα

α. Αποτύπωση οικογενειακού γραµμµματισµμού 

Περιβάλλον γραµμµματισµμού

Στην ερώτηση Κάνει ερωτήσεις το παιδί σας που σχετίζονται µμε τα βιβλία σε άλλες 

στιγµμές;; 3 γονείς απάντησαν ποτέ, 12 σπάνια, 40 µμερικές φορές, 13 συχνά και 8 πολύ 

συχνά (Πίνακας Α1). Από τις απαντήσεις των γονέων διαφαίνεται ότι οι ερωτήσεις 

των παιδιών σχετικά µμε τα βιβλία που τους διαβάστηκαν δεν είναι µμια πρακτική που 

αναπτύσσεται στην οικογένεια.
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Στην ερώτηση Έχετε ακούσει το παιδί σας να χρησιµμοποιεί λέξεις στον καθηµμερινό 

του λόγο που να προέρχονται από βιβλία;; 12 γονείς απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) ενώ 64 

ΟΧΙ (Πίνακας Α2). Οι απαντήσεις των γονέων οδηγούν στην εκτίµμηση ότι από την 

ανάγνωση βιβλίων δεν καταγράφονται οφέλη στα παιδιά.

Στην ερώτηση Αν υπάρχουν µμεγαλύτερα αδέλφια, το νήπιο τα παρακολουθεί όταν 

κάνουν τα σχολικά τους µμαθήµματα;; 1 γονιός απάντησε ποτέ, 3 σπάνια, 11 µμερικές 

φορές, 13 συχνά και 21 καθηµμε-ρινά (Πίνακας Α3). Από τις απαντήσεις διαπιστώνεται 

ότι ένας σηµμαντικός αριθµμός των παιδιών παρακολουθούν τα αδέλφια τους 

συστηµματικά ή λιγότερο συστηµματικά στις σχολικές εργασίες που γίνονται στο σπίτι. 
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Στην ερώτηση Τι είδους βιβλία έχετε στο σπίτι;; 50 γονείς απάν-τησαν ιστορίες, 25 

κόµμικς, 72 παραµμύθια, 23 γονείς άλλα βιβλία (Πίνακας Α4). Από τις απαντήσεις των 

γονέων είναι φανερό ότι στις βιβλιοθήκες των οικογενειών κυριαρχούν τα παραµμύθια 

και οι ιστορίες. 

Στην ερώτηση Εάν έχουν στο σπίτι… 62 γονείς απάντησαν βιβλιοθήκη, 53 

δισκοθήκη, 74 τηλεόραση, 66 γονείς βίντεο, 40 Η/Υ και 18 Internet (Πίνακας Α5). 

Αξιοσηµμείωτο είναι ότι στις περισσότερες οικογένειες υπάρχει βιβλιοθήκη, τηλεόραση 

και σε αρκετές Η/Υ. 
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Σε µμια συνοπτική εκτίµμηση των απαντήσεων που αφορούν στο περιβάλλον 

γραµμµματισµμού της οικογένειας, από τις απαντήσεις των γονέων προκύπτει ότι 

τα περισσότερα παιδιά δεν ωφελούνται άµμεσα από την ανάγνωση βιβλίων (π.χ. 

λεξιλόγιο) παρά το γεγονός ότι: α) παρακολουθούν τα µμεγαλύτερα αδέρφια τους 

στις σχολικές τους εργασίες και β) υπάρχει ο ανάλογος τεχνολογικός και υλικός εξοπ-

λισµμός.

Άµμεση διδασκαλία

Στην ερώτηση Μαθαίνετε στο παιδί σας να γράφει;; 16 γονείς απάντησαν αρνητικά 

(ΟΧΙ) ενώ 60 απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) (Πίνακας Α6). 
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Στην ερώτηση Μπορεί το νήπιο να γράψει το όνοµμά του;; 8 γο-νείς απάντησαν αρνητικά 

(ΟΧΙ) ενώ 67 απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) (Πίνακας Α7). Από ό,τι φαίνεται η πλειοψηφία 

των παιδιών µμπορεί να γράψει το όνοµμά τους. 

Τα παραπάνω δεδοµμένα επιβεβαιώνουν την εκτίµμηση ότι η γραφή αποτελεί έναν 

επιδιωκόµμενο στόχο που ενδιαφέρει ιδιαιτέρως τους περισσότερους γονείς. Το 

ενδιαφέρον τους µμεταφράζεται µμε την οικογενειακή πρακτική τού να µμαθαίνουν στα 

παιδιά τους να γράφουν το όνοµμά τους. 

Δηµμιουργία ευκαιριών µμάθησης

Στην ερώτηση Διαβάζει κάποιος βιβλία στο παιδί σας;; και οι 76 γονείς απάντησαν 

θετικά (ΝΑΙ). 

Στην ερώτηση Κάνει ερωτήσεις το παιδί κατά τη διάρκεια του διαβάσµματος;; 75 

γονείς απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) ενώ µμόνο 1 γονέας απάντησε ΟΧΙ (Πίνακας Α8). Από τις 

απαντήσεις των γονέων δια-πιστώνεται ότι τα παιδιά ρωτούν για την εικονογράφηση, 

τους ήρωες και τις έννοιες των λέξεων και λιγότερο για τα γράµμµματα και τους ήχους 

τους.
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Στην ερώτηση Αντιγράφει τίτλους, λέξεις ή προσπαθεί να ζωγ-ραφίσει εικόνες από 

το βιβλίο που του διαβάσατε;; 10 γονείς απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) ενώ 66 ΟΧΙ (Πίνακας 

Α9). Από τις απαντήσεις διαπιστώνεται ότι η ανάγνωση ιστοριών περιορίζεται µμόνο σε 

δραστηριότητες µμε µμικρής έντασης αλληλεπίδραση. 

Στην ερώτηση Έχει το παιδί σας κάρτα δανεισµμού σε κάποια βιβλιοθήκη;; 58 γονείς 

απάντησαν αρνητικά (ΟΧΙ) ενώ 18 απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) (Πίνακας Α10). Από τις 

απαντήσεις των γονέων φαίνεται ότι σχετικά µμικρός αριθµμός παιδιών έχει κάρτα 

δανεισµμού σε κάποια βιβλιοθήκη ―παρότι σε όλες τις ερευνώµμενες περιοχές υπάρχει 

Δηµμόσια ή Δηµμοτική Βιβλιοθήκη― και η διαδικασία αυτή δεν είναι ανεπτυγµμένη στις 

οικογένειες, τουλάχιστον για τα παιδιά προσχολικής ηλικίας.

Στην ερώτηση Όταν αγοράζετε βιβλία, επισκέπτεστε το βιβλιο-πωλείο µμαζί µμε το 

παιδί σας;; 19 γονείς απάντησαν αρνητικά (ΟΧΙ), ενώ 57 απάντησαν θετικά (ΝΑΙ) 

(Πίνακας Α11). Από τις απαντήσεις των γονέων διαπιστώνεται ότι αποτελεί µμια 

οικογενειακή πρακτική η επίσκεψη στα βιβλιοπωλεία µμε την παρουσία των παιδιών.
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Οι απαντήσεις των γονέων στην µμεταβλητή Δηµμιουργία ευκαιριών µμάθησης 

συνοψίζονται ως εξής: από τη µμια οι γονείς αναφέρουν ότι τα παιδιά ρωτούν για την 

εικονογράφηση, τους ήρωες και για λέξεις και από την άλλη ότι δεν παρατηρούν 

τα παιδιά τους να αντιγράφουν λέξεις ή να ζωγραφίζουν εικόνες από τα βιβλία. 

Επίσης επισκέπτονται µμεν το βιβλιοπωλείο µμε τα παιδιά τους αλλά δεν έχουν κάρτες 

δανεισµμού σε κάποια βιβλιοθήκη. 

Από τα δεδοµμένα αυτά ως µμια πρώτη ερµμηνεία προκύπτει ότι οι δραστηριότητες 

στις οποίες εµμπλέκουν οι γονείς τα παιδιά τους είναι τυπικές, χωρίς ουσιαστική 

αλληλεπίδραση και επέκταση.

Προσδοκίες γονέων

Στην ερώτηση Πιστεύετε ότι το παιδί σας πρέπει να µμάθε να διαβάζει και να 

γράφει όσο το δυνατόν πιο νωρίς ηλικιακά;; 37 γονείς απάντησαν αρνητικά και 38 

θετικά (Πίνακας Α12). Οι απαντήσεις των γονέων αναδεικνύουν την αντιφατική 

αντιµμετώπιση της γραφής και της ανάγνωσης. Οι µμισοί γονείς που συµμµμετείχαν στην 

έρευνα πιστεύουν ότι το παιδί τους πρέπει να µμάθει να διαβάζει όσο το δυνατόν 

νωρίτερα ηλικιακά και οι άλλοι µμισοί πιστεύουν ακριβώς το αντίθετο, γεγονός το 

οποίο δείχνει ότι οι πρακτικές γραµμµματισµμού που καλλιεργούνται στο σπίτι είναι 

ποικίλες και διαφοροποιούνται ανάλογα µμε τις αντιλήψεις τους.
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β. Καταγραφή των φωνολογικών δεξιοτήτων των νηπίων

Η φωνολογική επίγνωση στη µμελέτη µμας καταγράφεται µμε τις επιδόσεις των 

νηπίων στις δεξιότητες συλλαβικής κατάτµμησης, απάλειψης συλλαβής, απάλειψης 

φωνήµματος, φωνηµμικής κατάτµμησης και αναγνώρισης οµμοιοκαταληξίας.

Ο Πίνακας Α13 αποκαλύπτει τα δεδοµμένα συχνοτήτων σε σχέση µμε τις γνώσεις 

των παιδιών στις φωνολογικές δεξιότητες Από τα στοιχεία του πίνακα παρατηρούµμε 

ότι υψηλά είναι τα ποσοστά επι-τυχίας των παιδιών στη συλλαβική κατάτµμηση. Το 

µμικρότερο συγκριτικά ποσοστό επιτυχίας παρατηρείται στις τετρασύλλαβες λέξεις της 

υπο-δοκιµμασίας αυτής. Στις δισύλλαβες και τρισύλλαβες λέξεις το ποσοστό επιτυχίας 

αγγίζει το 96%, ενώ στις τετρασύλλαβες λέ-ξεις το ποσοστό επιτυχίας κινείται από 

54%-70%. 

Στην υποδοκιµμασία απάλειψη αρχικής συλλαβής παρατηρούµμε ακριβώς τα αντίθετα 

αποτελέσµματα. Στη δεξιότητα αυτή βλέπουµμε ότι τα ποσοστά επιτυχίας των νηπίων 

είναι χαµμηλά και κυµμαίνονται από 7% έως 22%. Στην υπο δοκιµμασία της απάλειψης 

φωνήµματος, από τα περιγραφικά δεδοµμένα φαίνεται ότι το ποσοστό επιτυχίας των 

παιδιών είναι πολύ µμικρό και κυµμαίνεται από 3% έως 17%. 

Από την ανίχνευση των γνώσεων των νηπίων που αφορούν στη φωνηµμική 

κατάτµμηση παρατηρούµμε ότι τα νήπια εµμφανίζουν ιδιαίτερα χαµμηλές επιδόσεις. Εκτός 

από την µμεµμονωµμένη επιτυχή ανά-λυση κάποιων λέξεων, τα ευρήµματα δεν µμπορούν 

να αξιολογηθούν. 

Τέλος, στην υπο δοκιµμασία της αναγνώρισης της οµμοιοκαταληξίας τα ποσοστά 

επιτυχίας κυµμαίνονται από το 40% έως 78%. 
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Συνοπτικά, από την παρουσίαση των γνώσεων των νηπίων του δείγµματός µμας στις 

δεξιότητες φωνολογικής επίγνωσης παρατηρούµμε ότι: α) µμεγάλο ποσοστό νηπίων 

έχει κατακτήσει τη συλλαβική κατάτµμηση. Ανεπτυγµμένη καταγράφεται η δεξιότητα 

αναγνώρισης της οµμοιοκαταληξίας, αν και το ποσοστό είναι χαµμηλότερο από εκε-

ίνο της συλλαβικής κατάτµμησης, β) το ποσοστό των “σωστών” απαντήσεων στην 

απάλειψη συλλαβής και φωνήµματος είναι χαµμηλό, και γ) τα νήπια του δείγµματός µμας 

στη δεξιότητα της φωνηµμικής κατάτµμησης σχεδόν στο σύνολό τους δεν παρουσιάζουν 

επιδόσεις που µμπορούν να αξιολογηθούν. 

γ. Σχέση φωνολογικών δεξιοτήτων και οικογενειακού γραµμ-µματισµμού

Εξετάζοντας τη σχέση των όψεων του οικογενειακού γραµμµματισµμού µμε τις επιδόσεις 

των νηπίων στις φωνολογικές δεξιότητες, αυτό που διαπιστώνουµμε είναι ότι υπάρχουν 

συσχετίσεις µμε τις επιδόσεις των παιδιών. Ωστόσο, δεν είναι έντονες συσχετίσεις, 

δηλαδή στο βαθµμό που ενδεχοµμένως αναµμενόταν.

Περιβάλλον γραµμµματισµμού 

Βάσει των διαθέσιµμων δεδοµμένων, προκύπτει ότι το περιβάλλον του οικογενειακού 

γραµμµματισµμού δε συσχετίζεται έντονα µμε τις επιδόσεις των νηπίων στις φωνολογικές 

δεξιότητες. Παρατηρούνται κυρίως τοπικού χαρακτήρα συσχετίσεις. Αναλυτικότερα, 

ανιχνεύθηκε θετική συσχέτιση της ερώτησης η οποία αφορά στο είδος των βιβλίων 

που υπάρχουν στο σπίτι (ιστορίες, κόµμικς, παραµμύθια κ.λπ.) και της επίδοσης στην 
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αναγνώριση της οµμοιοκαταληξίας (r=0,268, p<0,005). Αυτό σηµμαίνει ότι η παρουσία 

των βιβλίων ενισχύει τις δεξιότητες γραµμµματισµμού.

Άµμεση διδασκαλία 

Στη συσχέτιση των φωνολογικών δεξιοτήτων των νηπίων µμε το περιβάλλον άµμεσης 

διδασκαλίας ανιχνεύθηκε θετική ενίσχυση µμεταξύ του ερωτήµματος Μαθαίνετε στο 

παιδί σας να γράφει;; και του κριτηρίου συλλαβικής κατάτµμησης (r=0,254, p<0,005). 

Πρόκειται για την ερώτηση που σχετίζεται µμε τη γραφή των παιδιών. Από τις συσχετίσεις 

φαίνεται ότι το θέµμα της γραφής ενδιαφέρει τους γονείς και πιθανώς να θεωρούν ότι 

τα παιδιά τους θα αποδώσουν αρκετά στο σχολείο, άν µμάθουν να γράφουν.

Δηµμιουργία ευκαιριών µμάθησης 

Αναφορικά µμε τη µμεταβλητή του οικογενειακού γραµμµματισµμού Δηµμιουργία 

ευκαιριών µμάθησης, από τα αποτελέσµματα διαπιστώνεται ότι υπάρχει συσχέτιση 

µμεταξύ της ερώτησης Όταν αγοράζετε βιβλία, επισκέπτεσθε το βιβλιοπωλείο µμαζί µμε 

το παιδί σας, της συλλαβικής κατάτµμησης (r=0,251, p=0,005) και της αναγνώρισης 

οµμο-ιοκαταληξίας (r=0,319, p<0,005). Πρόκειται για µμια πρακτική που αναδεικνύει 

ότι η επαφή και η χρήση των υλικών και εντύπων γραπτού λόγου ―έστω και µμη 

στοχευµμένη― λειτουργεί ως δυνατότητα ενίσχυσης των γλωσσικών δεξιοτήτων. 

Προσδοκίες γονέων 

Ως προς τη µμεταβλητή του οικογενειακού γραµμµματισµμού Προσδοκίες γονέων, από 

τα ευρήµματα της έρευνας διαπιστώνεται ότι υπάρχει µμέτρια θετική συσχέτιση της 

ερώτησης Πιστεύετε ότι πρέπει το παιδί σας να µμάθει να διαβάζει και να γράφει όσο 

το δυνατόν πιο νωρίς ηλικιακά;; και του κριτηρίου συλλαβικής κατάτµμησης (r=0,231, 

p<0,005).

Μόρφωση γονέων

Από τα δεδοµμένα της έρευνας διαφαίνεται ότι το στοιχείο του µμορφωτικού 

επιπέδου των γονέων στη σχέση του µμε τις φωνολογικές δεξιότητες γραµμµματισµμού 

των παιδιών δεν είναι τόσο δυνατό όσο αναµμενόταν και πιθανώς να επιβεβαιώνεται 

ότι η κοινωνική τάξη δεν παίζει τον πιο σηµμαντικό ρόλο στην ανάπτυξη του γραµμ-

µματισµμού των παιδιών (Teale, 1992, Θεοδωρακάκου, 2001, Wood, 2002)

Συµμπεράσµματα

Η διερεύνηση της σχέσης του οικογενειακού γραµμµματισµμού µμε τις φωνολογικές 

δεξιότητες των νηπίων που συµμµμετείχαν στη µμελέτη µμας δεν αναδεικνύουν δυνατούς 

συσχετισµμούς. Παρά το γεγονός ότι τα ευρήµματα είναι µμη αναµμενόµμενα, ωστόσο 
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δεν προκαλούν έκπληξη αφού είναι γνωστό ότι α) το οικογενειακό υπόβαθρο 

είναι σύνθετο και αποτελείται από οικονοµμικούς, πολιτισµμικούς, κοινωνικούς και 

προσωπικούς παράγοντες και β) υπάρχει ποικιλία πρακ-τικών γραµμµματισµμού στην 

οικογένεια. Επιπροσθέτως, αυτοί οι δύο παράγοντες δεν είναι ανεξάρτητοι και 

καθορίζουν αποφασιστικά την ανάπτυξη των γλωσσικών δεξιοτήτων των νηπίων 

(Bradley & Corwyn, 2002, Olson, Evans & Keckler, 2006). 

Ωστόσο, µμια παράµμετρος του οικογενειακού γραµμµματισµμού που πρέπει να προβληθεί 

είναι τα δηµμογραφικά χαρακτηριστικά των γονέων και η σχέση τους µμε τις γλωσσικές 

δεξιότητες των νηπίων. Αξιοσηµμείωτο είναι ότι τα δηµμογραφικά χαρακτηριστικά 

(κοινωνικοοικονοµμικό επίπεδο) φαίνεται να παίζουν πολύ µμικρό ρόλο στις γλωσσικές 

δεξιότητες των νηπίων. Η αντίληψη αυτή ενισχύεται από το γεγονός ότι ακόµμη και σε 

παιδιά του ίδιου κοινωνικοοικονοµμικού επιπέδου παρατηρούνται διαφοροποιήσεις 

στις γλωσσικές δε-ξιότητες, όπως έδειξε ο Teale 1992. Τα αποτελέσµματα της 

παρούσας µμελέτης βρίσκονται σε συµμφωνία µμε τα αποτελέσµματα ερευνών των Teale 

(1992:193), Wood (2002) και Θεοδωρακάκου (2001), καθώς συµμπεραίνουν ότι το 

κοινωνικοοικονοµμικό επίπεδο δεν έχει σηµμαντική επίδραση στην ανάπτυξη των 

δεξιοτήτων γραµμµματισµμού. Πιθανώς να επιβεβαιώνεται πως η κοινωνική τάξη δεν 

παίζει τον πιο σηµμαντικό ρόλο στην ανάπτυξη του γραµμµματισµμού των παιδιών. Κατά 

συνέπεια, δεν είναι το εισόδηµμα ή η µμόρφωση που κάνουν τη διαφορά, αλλά το πώς 

οι γονείς ανατρέφουν τα παιδιά τους µμε στοχευµμένες πρακτικές γραµμµματισµμού. 

Ένα δεύτερο ενδιαφέρον και ταυτόχρονα αντιφατικό στοιχείο που αναδύεται από 

τις απαντήσεις των γονέων και αφορά στη µμε-ταβλητή άµμεση διδασκαλία γλωσσικών 

δεξιοτήτων είναι: από τη µμια η ανάγνωση ιστοριών είναι µμια συνήθης πρακτική των 

γονέων, από την άλλη όµμως δεν αξιοποιείται στην καλλιέργεια των φωνολογικών 

δεξιοτήτων των παιδιών τους. Πιθανώς η αδυναµμία αξιοποίησης αυτής της πρακτικής 

να οφείλεται στην ελλιπή ενηµμέρωση των γονέων όσον αφορά τον τρόπο εφαρµμογής 

και την αξία των δραστηριοτήτων γραµμµματισµμού που διαδραµματίζονται στο σπίτι. 

Από τα παραπάνω προκύπτει ως επιβεβληµμένη ανάγκη η καθοδήγηση του 

νηπιαγωγού προς τους γονείς, καθώς και η ενηµμέρωση και η υποστήριξή τους, µμε 

στόχο την ενίσχυση των φωνολογικών δεξιοτήτων των παιδιών στην οικογένεια. Είναι 

σαφές πως οι γονείς δεν αναλαµμβάνουν αρµμοδιότητες και ρόλο νηπιαγωγού στο σπίτι. 

Στόχος είναι η εκµμετάλλευση των συµμβάντων γραµμµματισµμού στην οικογένεια και η 

κατανόηση του σηµμαντικού ρόλου της οικογένειας στην ανάπτυξη του γραµμµματισµμού 

των παιδιών. Ωστόσο, η σχέση οικογένειας και νηπιαγωγείου είναι σύνθετη και πρέπει 

να διέπεται από τις σηµμαντικές αρχές της συνεργασίας και της διαπραγµμάτευσης. 
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Στο εξωτερικό έχουν αναπτυχθεί προγράµμµματα συνεργασίας οικογένειας-

νηπιαγωγείου και προωθείται ο γραµμµματισµμός στο σπίτι µμε γονεϊκή εµμπλοκή. 

Ειδικότερα στον αγγλοσαξονικό χώρο, οι γονείς συµμµμετέχουν σε προγράµμµματα 

παρέµμβασης, τα οποία σχεδιάζονται από το νηπιαγωγείο και στοχεύουν στην 

ανάπτυξη του γραµμµματισµμού των παιδιών τους. Από αυτά, τα περισσότερα προγ-

ράµμµματα υλοποιούνται µμε την τακτική ανάγνωση βιβλίων που τα προµμηθεύονται 

από τη βιβλιοθήκη του σχολείου ή µμε την αποστολή βιβλίων µμε το ταχυδροµμείο σε 

παιδιά που πρόκειται να ξεκινήσουν το νηπιαγωγείο (McCormic & Mason, 1986). Σε 

άλλα προγράµμµματα συνεργασίας οι νηπιαγωγοί δείχνουν τον τρόπο ανάγνωσης των 

βιβλίων (ερωτήσεις, σχόλια, προβλέψεις κ.λπ) (Cairney & Ruge, 1999). 

Από τα προαναφερθέντα ασφαλώς δεν πρέπει να µμείνει η εντύπωση ότι το 

οικογενειακό περιβάλλον δεν επιδρά στις γλωσσικές δεξιότητες των νηπίων. 

Αντιθέτως, ο παράγοντας που αναδεικνύεται ―ίσως ο πιο σηµμαντικός για τη 

µμετέπειτα επιτυχία του παιδιού στο σχολείο και τη ζωή του― στην εκπαίδευση των 

µμικρών παιδιών είναι η ενεργός συµμµμετοχή των γονέων µμε στοχευµμένα προγράµμµματα 

παρέµμβασης (πβ. Wisniewski, 2007).
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